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hatte, sich selbst und anderen zuhéren

konnte und Feedback bekam.

Das Zuhéren half Joanna wohl am mei-
sten bei ihrem Spracherwerb. Wihrend
der fiinf Monarte, in welchen wir sie beim
Geschichtenerzihlen auf der App iTEO
beobachteten, entwickelte sie ihre Motiva-
tion und Fihigkeit des Zuhérens, verbes-
serte ihre Sprachproduktion und gewann
an Selbstvertrauen. Bei der Arbeit mit der
App iTEO gab es viele Gelegenheiten,
in welchen Joanna zuhérte oder zuhoren
sollte. Sie hérte zum Beispiel gut zu, wenn
ein Klassenkamerad ihr ein Worrt vorsagte
oder eine Idee vorschlug. So gelang es ihr,
die Wearter ,froh“, und ,hinauf* sowie die
Serukrur einmal war® in ihr Vokabular
aufzunehmen.

Joanna fand es anfangs aber sehr schwie-
rig, den Klassenkameraden bei ihrer Auf-
nahme zuzuhoren. Es fiel ihr noch schwe-
rer, dem Abspielen einer Aufnahme zu
folgen. Srart zuzuhoren, blarterte sie im
Buch, zeigte auf Bilder oder machre irrele-

vante Kommentare. Sie brach das Abspie-

len anfangs auch einfach ab. Joanna lernte
das Zuhoren durch einige iltere Klassen-
kameraden, insbesondere durch Marc. Der
dltere Kamerad legte jedes Mal seine Hand
auf die Buchseite, wenn Joanna umblit-
tern wollte. Als Joanna mir ihren Schuhen
spielte und andauernd auf ihrem Stuhl hin
und her rurschre, stand er auf und riickee
ihren Stuhl niher an den Tisch. Er verbort
ihr, das Abspielen von Aufnahmen zu un-
terbrechen. Er horte sich seine und Joan-
nas Aufnahmen sehr genau an und gab
Joanna Feedback.

Wenn Joanna ihre Stimme horre, senkee
sie den Blick, biss sich auf die Lippen und
steckre ihre Finger in den Mund. Sie hirre,
wie sie stockre, nach Worten suchte und
mitten im Satz abbrach. Sie vernahm viele
undeutliche Waérter und teilweise sinn-
lose Sarzreile. Weg waren die Gesten und
die Mimik, die sie so gut beim Erzihlen
einserzte. Weg waren die Bilder, die ihre
Liicken fiilleen. Es blieben ihre Worte:
.Waas hei (onverstindlech) e Kleesche
gewénnr net. Séng Hurr ass, t'ass do. Sii
Barr ass do. An gesinn niischt.” (Was hier
(unverstindlich) ein Nikolaus gewinnt
nicht. Sein Hur ist, ist da. Sein Bart ist da.
Und sicht nichts.)

Nach jeder Aufnahme lobte Marc sie.
Er lichelte ihr zu, machte ecine ermuti-
gende Geste oder sagre: ,An et as awer
gudd.” (Und es ist trorzdem gur.) Dank
ihrer Kameraden lernte Joanna langsam,
Fehler zuzulassen und Risiken einzuge-
hen. Musste sie im Februar noch oft zum
Sprechen ermutigt oder gar aufgefordert
werden, so plapperte sie im Juni munter
drauf los. Thre Kameraden schlugen ihr
zwar noch manchmal vor, was sie aufneh-

men konnte, aber sie ging selten darauf

ein. Wenn sie im Februar und Mirz beim
Erzihlen zogerte, hatte sic die Tendenz,
mitten im Sarz aufzuhoren. Die Partner
halfen ihr damals gewéhnlich, indem
sic auf Teile der Bilder zeigten, hilfrei-
che Bewegungen machten, Worrer oder
Satzteile vorsagten oder schlimmstenfalls

Die Kinder durften zum Beispiel im

Klassensaal in ihrer Muttersprache
kommunizieren. Joanna lernte so

ihre Muttersprache zu schitzen und
andere Sprachen zu valorisieren.

die Aufnahme unrerbrachen. Oft gelang
es Joanna im nichsten Anlauf, die Ideen
weiterzuentwickeln. Im Juni unterbrach
Joanna sich nur noch selten. Sie erzihlte
viel, sprach fliefend, variierte ihren Ton
und artikulierte weitaus deutlicher als im
Februar. Sie hatte an Selbstvertrauen ge-
wonnen und Spafl am Erzihlen. An dem
f(:lgcndcn Bcispic] sicht man gut, dass
Joannas Sprache sich verbessert hat. Kurze
Sdtze waren jerzt verstindlich, wenn auch
nicht immer grammatikalisch richrig. Sie
hatte einen grofieren Wortscharz und va-
riierte ihren Satzbau: ,Mamm! Ech wéll
net goen! (onverstindlech) Firwar? Schwé-
ster. Mee, well, ech huert kaal! Ech wéll net
goen. Dono sot, do sot Doudou, mee, wee
bass du? Méng Mamm! Mee, du bass net
de Kand."(Mutter! Ich will nicht gehen.
(unverstindlich). Wieso? Schwester, Ach,
weil ich habe kale! Ich will niche gehen.
Danach sagr, danach sagr Teddybir, ach,
wer bist du? Meine Murter! Nein, du bist
nicht mein Kind.)

Joannas Lernschritte wurden hier exem-
plarisch vorgestellt. Andere Kinder mach-
ten ahnliche Fortschritte in ihrem eigenen
Rhythmus. In dieser positiven und kons-

truktiven Armosphire verbesserten die
Kinder ihre sprachlichen Fihigkeiten im
Luxemburgischen und lernten Wesent-
liches tiber den Spracherwerb: Lernen
braucht Zeit, Zuhoren ist wichrtig, im
Team kann man lernen, durch Erzihlen
lernt man sprechen.

Sie lernten ebenfalls ihre Muttersprache
zu schirzen und andere Sprachen zu valo-
risieren. Die Kinder durfren zum Beispiel
im Klassensaal in ihrer Mutcersprache
kommunizieren. Kinder mit Migrations-
hintergrund wurden nichr als Jdefizitar”
angesehen. Die Ressourcen aller Kinder
wurden respektiert. Alle Kinder, unabhin-
gig von ihren Kulturen, Sprachen und Be-
gabungen, konnten an den Aktivititen der
Vorschule reilnehmen und lernen.

Zeigen Ergebnisse von Studien, dass es
dem Luxemburger Schulsystem nicht ge-
lingt, Kindern mit Migrationshintergrund
Chancengleichheit einzuriumen so sicht
man in dieser Studie, dass die Lehrerinnen
dieser Vorschulklasse Wege gefunden ha-
ben, um genau das erreichen. #
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Adelheid Hu

Zehn Thesen

zur mehrsprachigen Universitit

1. Internationalisierung
= Englishization

Bezogen auf Universititen und Wissen-
schaftssprachen heisst Internartionalisie-
rung in erster Linie ,englishization™. Im
Zuge der Bologna-Reform, der Globali-
sierung von Wissenschaftskommunika-
tion und der wachsenden Bedeutung von
Mobilitir in den Studienverliufen richten
viele Universititen weloweit englischspra-
chige Programme ein oder aber stellen aus
Griinden der internationalen Anschlussfi-
higl-u.‘il \w”sllindig auf die (ng!iwhc Spra-
che um. So hat sich in Europa seit 2002
die Zahl der Studienangebote in engli-
scher Sprache verdreifacht (Wachrer &
Maiworm 2008). Dies geschieht durchaus
auch aus 6konomischen Griinden: mog-
lichst viele (zahlende) Studierende aus an-
le’TL‘T'I l J.lndcrn \()H\'n .mgr/o;cn W crdcn,

Englisch encwickelr sich aber auch in der
Forschung derzeit immer mehr zur wissen-
schaftlichen lingua franca. Internationale
Universicitsrankings und pcrfurm.nmc
indicators” verstirken diese Entwicklung.

90 % der Publikationen in den  harten
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Wissenschaften® erscheinen in englischer
Sprache, auch in den Wirtschaftswissen-
schaften ist der Anteil hoch (80 %). In den
Geistes-, Sozial- und Rechtswissenschaf-
ten wird nach wie vor deutlich mehr in
den Landessprachen publiziert, allerdings
steigt hier ebenfalls der Druck, interna-
tional sichtbar zu werden und auf Eng-
lisch als Publikationssprache umzustellen
(Gazzola 2012).

2. Ein neuer Monolingualismus

Aus einer historischen l'ut’\[wl\li\c be-
trachter, scheint sich eine Entwicklung
zu wiederholen: Im Mirctelalter und in der
frithen Neuzeit hatte sich in Europa be-
kanntlich Latein zur |§i|'.dct’£]lwrgruiIuldun
Wissenschaftssprache entwickelr, die dann
im 18. und 19. Jahrhundert allerdings zu-
nehmend von den Nartionalsprachen als
Wissenschaftssprachen abgeldst wurde.
Wissenschaft wurde dadurch mehrspra-
chig: die bedeutendsten Werke der letzten
250 Jahre erschienen in den verschiede-
nen Landessprachen. L”‘lxcr\cmmgyn ge-
wannen grofle Bedeurung und durch die
entstehenden unterschiedlichen Wissen-
schaftskulturen war wissenschaftliche Ar-
beit per se eine Auseinandersetzung mit
unterschiedlichen kulturellen und sprach

lichen Zugingen.

Heure erleben wir nicht nur in Bezug aul
die universitire Lehre, sondern besonders
auf der Ebene der internationalen wissen

schaftlichen Forschung einen Schub hin

zu einem neuen Monolingualismus. Dies
kann im Sinne der globalen Verstindi-
gung als grofle Chance gesehen werden;
gleichzeitig besteht aber auch die Gefahr
eines versteckten Ethnozentrismus, da
durch die neue Einheitssprache andere
Wissenschaftsstile, Forschungstraditionen
und Weltsichten an den Rand gedringt

und unsichtbar werden.

3. Monolinguale Wissenschaft
— Multilinguales Europa

Wie verhilr sich dieser Trend zu der eu-
ropiischen Sprachenpolirik? Sowohl
die Europiische Kommission als auch
der Europarat scheinen einen anderen
Kurs einzuschlagen — zumindest in ge-
sellschaftlichen Bereichen aufferhalb des
Hochschulsekrors: Hier fordert man nach
wie vor ein I]l\.'i][\pl’th.]\i\\_'g\ Europa und
mehrsprachige Biirger ein und soziale
Kohision, der Erhalt nationaler und re-
gionaler Idenrititen sowie gegenseitiger
Respekt und Anerkennung von kultu-
rellen Differenzen werden als gewichrige
Begriindungen genannt. In den Schulen
wird mit riesigem finanziellen Aufwand
Fremdsprachenunterricht betrieben; in
zahlreichen sprachpolitischen Statements
(z. B. European Commission 2008), im
gemeinsamen europiischen Referenzi th
men fir Sprachen und europaweiten A\ k-
tionen (wie dem Jahr der Sprachen 2001
oder dem Jahr des Interkulturellen Dia-
logs 2008) wird die enorme Bedeutung

von \l\ll\\"\ I\_lll'_"’\Llf \I\I\i I!l\ll\L!‘IlJl\Hx!
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Kompetenz fiir das zukiinftige Europa be-
tont. In welchem Verhiltnis steht diese Po-
litik der Mehrsprachigkeit zu dem Trend
zur Einsprachigkeit in den Universititen
und der Wissenschaft? Offensichtlich be-
steht zwischen den sprachpolitischen Ini-
tativen der EU und den Entwicklungen
im Hochschulsektor und der Wissenschaft
eine deutliche Diskrepanz.

4. Fremdsprachenlernen an den
Universititen

Nun werden traditionellerweise an Uni-
versitaten natiirlich Sprachen gelehrt, zum
einen in philologisch und hiufig an Lese-
fihigkeit orientierten Sprachkursen in der
Romanistik, Germanistik, Sinologie erc.,
zum anderen — insbesondere seit der Bo-
logna-Reform — in Sprachenzentren, die
sich an Horer aller Abreilungen richten
und z. T. ein beeindruckendes Angebort
an fremdsprachlichen Kursen anbieten.
Ziel ist es, vor allem die .employability”
zu stirken, also den Studierenden bessere
Chancen auf dem internationalen Arbeits-
markt zu verschaffen. Die zunehmende
Zertifizierung der ,learning outcomes”
ist Teil dieser Philosophie. Ist damirt nicht
alles gut? Werden nicht enorme — gerade
auch finanzielle — Anstrengungen unter-
nommen, um die Studierenden mehr-
sprachig zu machen? Nein — die hier an-
gesprochene Problemarik ist damit nicht
gelost. Sprachkurse und Sprachenzentren
stehen in den meisten Fillen kaum in
Kontakt mit den universitiren Fichern,
im schlimmsten Falle werden sie nicht
als ernsthafte oder akademische Titigkeit
angeschen, und es hafter ihnen nach wie
vor ein Hauch von Banalitit an. Ein Phi-
lologe, Historiker, Philosoph oder auch
Linguist sah bislang wenig Anlass, sich
mit der Frage von Methodik oder Inhal-
ten von Sprachkursen auseinanderzuset-
zen. Den Sprachenlehrern hingegen fehlr
oft im Gegenzug das Verstindnis fiir die
fachspezifischen Belange. Im Hinblick
auf die Rolle von Sprache bzw. Sprachen
an den Universititen ergibr sich dadurch
ein widerspriichliches Nebeneinander:
Zum einen werden Sprachen als Fremd-
sprachen mit funktional-pragmarischen
Zielserzungen gelernt und unterrichrer,
zum anderen wird ein Zusammenhang
zwischen Sprachen und dem Zugang zu
wissenschaftlichen Inhalten jedoch kaum

hergestellt. Dies iiberrascht insofern be-
sonders, als — gerade in den Geistes- und
Kulturwissenschaften — spitestens seit
dem ,linguistic turn® immer stirker be-
tont wurde, dass Erkenntnis, Wissen und
Wissenschaft sprachlich wie auch kulturell
gebunden sind.

5. Dreisprachige Universititen und
ihre identititsstiftende Funktion

Insbesondere in Grenzgebieten oder his-
torisch gewachsenen zwei- oder dreispra-
chigen Regionen existieren mehrsprachige
Universititen, z. B. in Bozen, Fribourg,
Tallinn, im Baskenland und natiirlich
auch in Luxemburg. Die Entscheidung
fiir die Mehrsprachigkeit an diesen Uni-
versititen ist in erster Linie durch die his-
torisch entwickelte sprachlich-kulturelle
Situation in den Lindern bzw. Regionen
begriindet: Die Universititssprachen spie-
geln die Sprachensituation der Linder
bzw. Regionen wider, in denen die Uni-
versititen angesiedelt sind; Englisch als
globale Wissenschaftssprache tritt dann
noch zu den Landessprachen hinzu. Die
einheimischen Studierenden fanden bzw.
finden somirt an ihren Universititen ,ihre”
Sprachen wieder. Nach auflen hin wird
durch den Erhalt der Mehrsprachigkeit an
den Universititen der Wert dokumentiert,
der verschiedenen Sprachen der Region
beigemessen wird — nicht zulerzt sollen
sie als akriv gebrauchte Wissenschaftsspra-
chen erhalten werden.

Inzwischen hat sich durch Globalisierung
und Mobilitir der Studierenden die Sirua-
tion aber deutlich geindert. Die Zahl der
sinternationalen Studierenden® wichst
stindig an, und dreisprachige Programme
stellen fiir viele Studierende eine grofle
Herausforderung dar. Macht angesichrs
dieser Veranderung das Erhalten der histo-
risch herausgebildeten regionalen Mehr-
sprachigkeit an den Universititen noch
Sinn? Steht sie der vielbeschworenen wis-
senschaftlichen Exzellenz und der interna-
tionalen Anschlussfihigkeit nicht eher im
Wege als dass sie forderlich ist?

6. Das Beispiel der Universitit
Luxemburg

Die junge, offiziell dreisprachige und
gleichzeitig in hohem Mafle internatio-

nale Universitit Luxemburg stellt ein sehr
gures Beispiel fiir die Spannung zwischen
lokalen und globalen Herausforderungen
dar. Das Land Luxemburg selbst schaut
— neben durchaus auch zentripetalen Stro-
mungen — auf einen langen zentrifugalen
Diskurs zuriick, der Grenziiberschreitung,
Kosmopolitismus, Mehrsprachigkeit und
_in-berween-culture® als identititsstiftend
betont hat (Péporté, Kmecs, Majerus &
Margue 2010, 209 ff.). Gerade durch die
spezifische Geschichte und Lage dieses
Landes steht es der Universitat Luxem-
burg in besonderer Weise gur, Mehrspra-
chigkeit und kulturelle Mehrperspekrivi-
tat integrativ in der eigenen Institution zu

verankern.

Universititen haben neben dem Anschluss
an internarionale Forschung nach wie
vor auch national bzw. regional wichrige
Funktionen: Die Kommunikation zwi-
schen Wissenschaftlern, Universititen und
anderen gesellschaftlichen Bereichen wie
z. B. Schulen, Krankenhiusern, Gerichten
etc. muss auch in den lokalen Sprachen
funktionieren, um Wissenschaftstransfer
zu gewihrleisten und den von der Ge-
sellschaft erwarteten Auftrag zu erfiillen.
Der Erhalt der Dreisprachigkeir (wie auch
einer zukiinftig zu klirenden Rolle des Lu-
xemburgischen) ist in dieser Hinsicht von
groffer Bedeutung.

Gleichzeitig entwickelt sich die Universi-
rat [,uxcmhurg immer mehr zu einer in-
ternationalen Universitit, die nicht nur
im Hinblick auf die wissenschaftlichen
Ertrige der Konkurrenz standhalten will,
sondern auch Studierende aus der ganzen
Welt aufnimmert. Schon heute befinden
sich an der Universitit Luxemburg rund
5700 Studierende, von denen 53 % aus
circa 100 verschiedenen Lindern stam-
men. Welche Rolle spielt in dieser Sirua-
tion die eher historisch begriindete und
identiritsstiftende Funktion der Dreispra-

chigkeit? Inwieweit konnen internationale

.Studierende von (irt;ispmuhigcn Curricula

pl'uﬁriul‘cn bzw. inwieweit stellen diese
cher eine uniiberwindbare Barriere fiir ein
effektives Studium dar? Es ist notwendig,
das Potenrial eines rllchr\pr.u]ligcn Studi-
ums iiber die lokale historisch-identitits-
stiftende Funkrion hinaus auch fiir Stu-
dierende anderer Regionen der Welt zu

l}cgr[i nden.

7. Erkenntnis — Wissen —
Mehrsprachigkeit

Die intellectuelle Tharigkeit und die
Sprache sind daher Eins und unzertrenn-
lich von einander; man kann nicht einmal
schlechthin die erstere als das Erzeugende,
die andre als das Erzeugte ansehen.” —
schrieb Wilhelm von Humboldt vor fast
200 Jahren in seiner Schrift ,Uber die
Verschiedenheiten des menschlichen
Sprachbaus” (Humboldt 1836, 152). Dies
ist nun vollkommen antiquiert, wird man
sagen. Gleichen sich durch den global wer-
denden Diskurs kulturelle Unterschiede,
Denk- und Wissenschaftstraditionen niche
lingst zunchmend an? Funktioniert Lingua
franca-Kommunikation in Englisch nichr
inzwischen jenseits kultureller Traditio-
nen? Ist Sprache nichr lediglich ein Jrool”,
mit dem man sich in einem von Histori-
zitit und kultureller Tradition freien Dis-
kurs auseinanderserzt? Nein — genau dies
ist nicht der Fall. In den letzten Jahren ist
der alte Humboldtsche Gedanke in Bezug
auf die Globalisierung von Wissenschaft
wieder verstirke .ulf'gcgrif‘fcn worden. So
betont z. B. Konrad Ehlich, dass Sprache
gerade nicht nur cine Ansammlung von
Wortmarken ist, die den ~pr.1(|mn.|hhlinr
gigen Wissenselementen angehingr wiir-
den: Die Organisation, Speicherung und
Weitergabe des Wissens erfolge vielmehr
selbst in sprachlicher Form, so dass der

Sprache eine eigene erkenntnisbezogene
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und erkenntnisstiftende Funktion zu-
kommrt. Geschicht die Auseinanderset-
zung mit wissenschaftlichen Inhalten in
verschiedenen Sprachen, entstehr dadurch
eine pruduklivu Verunsicherung wie auch
gleichzeitig ein Schurz vor Ethnozentris-
mus: ,Multilingualirac isc keine wissen-
schaftsbetriebliche Folklore, sondern ein
wesentlicher Teil des Erkenntnisprozesses
selbst. [...] Die Erfahrung der Fremdheit
fremden Sprachdenkens ist eine wichtige
hermeneutische Grunderfahrung. Sie ver-
dient explizite Beachtung in der Lehre wie
in der Forschung.” (Ehlich 2000, 49).

8. Mehrperspektivitit

Ein sprachenbewusster Umgang mit fach-
lichen Inhalten, der mehrsprachige Res-
sourcen einschliefc, fordert einen mehr-
pcr\pc}\ti\iuhun Zugang zu Konzepten
und Phinomenen; konzeptuelles Verste-
hen erfahre, so z. B. der Schweizer Lingu-
ist Georges Liidi (im Druck), durch mehr-
sprachige Zuginge cine Vertiefung und
ein HFIHL‘*['LlHin:_"”: implif_irc und versteckte
Bedeutungen werden aufgedeckr, selbst-
verstindlich erscheinende Interpretatio-
nen werden in Frage gestellt, und die Be-
zichung zwischen sprachlichem Ausdruck
und konzeptionellem Gehalt wird deut-
lich. So sind — um cin Beispiel zu nennen
— gerade fur die Geisteswissenschaften

zentrale Konzepre wie Bildung", ,Kulrur

oder . Zivilisation“ im Deutschen, Franzo-

sischen oder Englischen unterschiedlich
konnotiert, da sie sich in unterschiedli-
chen historisch-kulturellen und ideenge-
schichtlichen Kontexten entwickelt ha-
ben. Genau in diesen Zusammenhidngen
zwischen Mehrsprachigkeit und Wissens-
entwicklung liegt ein enormes Potential
nicht nur um ein differenziertes Verstand-
nis wissenschaftlicher Pr.]gcstc”ungcn,
sondern auch um heurzutage wichrige
Schliisselkompetenzen und Einstellungen
zu fordern: grcnzlihcrwhrcitcndc Kom-
munikations- und Handlungsfihigkeir,
Respekt und Toleranz, Selbstrelativierung

und Dezentrierung.

9. Mehrsprachigkeit an der UL
— Aufgaben fiir die Zukunft

Zuriick zur Universitit Luxemburg. Um
die Universitit langfristig als mehrspra-
chige Universitit mit gleichzeirig klar
definiertem internationalem Anspruch
su erhalten, muss aktiv daran gearbei-
tet werden. So wird es auch in Zukunft
darum gehen, bei der Rekrutierung von
akademischem Personal sowohl exzellente
wissenschaftliche Expertise wie auch in-
ternationale Erfahrung und ausgewie-
sene Kompetenzen in zumindest zwei der
drei Universititssprachen einzufordern.
Es wird darum gehen, die \pr,ldllidu‘n
Repertoires der Studierenden zu Beginn
wie auch nach Beendigung des Studiums

zu dokumentieren, um den Gewinn an
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Sprachkomperenzen wihrend der Sru-
dienzeir etwa in Diploma Supplements
sichtbar zu machen. Unterstiitzzung zur
Verbesserung gerade der fachsprachlichen
Fihigkeiten wie auch des akademischen
Registers der Universititssprachen iiber-
haupt sind dazu notwendig — genauso {ib-
rigens fiir das akademische Personal. Fiir
diesen Bereich der universitiren Sprachen-
forderung gilt es Konzepre zu entwickeln,
die gerade nicht abgelost von den Fichern
und Disziplinen als reine Serviceleistung
ein Eigenleben fithren, sondern die im
' gegenseitigen Dialog auf die Bediirfnisse
der Ficher eingehen. Fiir die akademi-
sche Lehre gilt es im Gegenzug, sich der
sprachlichen Seite der fachlichen Inhalte
bewusster zu werden und das dadurch ge-
gebene Erkenntnispotential stirker auszu-
schopfen. In der Hochschuldidakrik kann
die Universitit Luxemburg innovarive
Wege gehen, indem gerade die Herausfor-
derungen und Chancen von universitirer
Lehre in mehrsprachigen und kulcurell he-
terogenen Gruppen systematischer in den
Blick genommen werden.

' 10. Zukunftsorientierte Forschung
] Neben der Entwicklung von ,gurer Praxis”
! ist empirische Forschung notwendig, um

belastbares Wissen iiber die Auswirkungen
von Mehrsprachigkeit an Hochschulen
hervorzubringen. Inwieweir fithre z. B.

Mehrsprachigkeit nachweisbar zu mehr
Flexibilitit und Toleranz, wie oft behaup-
tet wird? Auch hier kénnte die Universitat
Luxemburg eine wichrige Rolle spiclen.
Ein ganz spezifischer Aspekt dabei wire
auch die Rolle des Luxemburgischen fiir
die Wissensentwicklung vor allem der lu-
xemburgischen Studierenden, ebenso aber
auch die Rolle der vielen Herkunftsspra-
chen der internationalen Studierenden.

Mehrsprachige Universititen haben das
Potential, attrakrive und zukunftsorien-
tierte Alrernativen zur Mainstream-Ent-
wicklung im Bercich der Hochschulen
zu bilden, und zwar nicht nur aus Griin-
den der ,employability” oder wegen der
historisch-sprachpolitischen Situation an
den spezifischen Standorten. Sie bieten
vielmehr besondere Chancen fiir mehr-
perspektivisches Studieren und Forschen,
das in einsprachigen Programmen schwer
denkbar ist. Nortig dafiir ist bewusste
Steuerung im Bereich der institutionsin-
ternen Sprachenpolitik, innovative Praxen
in der Hochschullehre sowie empirische
Begleitforschung. #
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Religion

Glaube in der Moderne:

nur noch Option?

Hans Joas' Sicht zu Moderne und Sakularisierung

In den vergangenen Jahren hat sich der Philosoph
und Soziologe Hans Joas' mehrfach zu Fragen der
Religion und Verweldichung geduflert. Seine Sichr-
weise auf die Bezichung von Moderne und Christen-
tum ist dabei — wie gewohnt - differenzierter, als
man das .lll:_'\L'lTlL‘iH von verschiedenen Zeitgenossen
und Wissenschaftlern gewohnt ist. Der folgende
Beitrag stiitzt sich vor allem auf sein im Sommer
herausgegebenes Buch: Glaube als Option Zulkeunfts-
maglichkeiten des Christentums. Dieses Buch bietet
einen guten | inblick in seine vielseitigen Forschun-
gen und die Systemartisierung seiner l‘,‘hcl’lk‘glll]!_"cll

zu Moderne und Religion.
Differenzierungen zur Sikularisationsthese

Fiir Joas gibt es vor allem zwei Thesen, welche die
Diskussion iiber Sinn und Zukunft von Religion in
Europa bestimmen: Erstens fithre Modernisierung
notwendigerweise zur Sikularisierung. Zweitens
fithre Sikularisierung zum Moralverfall, Beiden wi-

derspricht er.

Viele Menschen, nicht nur Atheisten, finden den Ge-
danken plausibel, dass Religion im Zuge von Moder-

nisierungsprozessen mehr oder weniger automatisch

verschwindet. Nach Joas kann man die Sikularisie-

rung nicht ignorieren, aber die eurozentrische These

des norwendigen Zusammenhangs von Sakularisie-

rung und Modernisierung ist zu differenzieren.

Jean-Marie Weber studierte Theologie, Kommunikationswi
schaften und Psychoanalyse
Forschungsfeld LCMI an der Universitat Luxe
Psychoanalytischer Blick auf padagogiscne Handeln und

nelle Entwicklung

die

gibt keine befriedigende Erklirung fiir die Viralitic
und Produktivitit ecwa der Rc]igmn\gumcinuh.lhcn
in den USA, in Teilen Asiens oder gar in Osteuropa.
Diese Sicht iibersieht ebenfalls die enormen Defizite
an Glaubenswissen beim Klerus und den Laien und
iiberschirzt insgesami die oft mangelhafte ( slaubens-
intensitit in Europa vor den Prozessen welche als
Sikularisierung beschrieben wurden. Solche Verken-
nungen und Verdringung durch die Vertreter dieser
[hese erkliren sich dadurch, dass diese Sicht niche
lediglich als Beschreibung sondern teils auch als
Wafte im Kampt gegen Religion cingeserzt wurde
Begonnen hat das im 18. Jahrhundert. Glaubenden
wurde vorgeworfen, sie seien geistig zuriickgeblie-
ben oder reaktionir. Die Religion wurde als .ge-
\th\_l\l“Lh l |\c[‘|1nllcx (. 15) :_'L'\L{IL'H ll[ld |Mi1\.
im Zeitalter der Vernunft und des wissenschaftlich-
technischen Fortschrittes keinen Platz mehr. Viele
dachren, sie seien nur als Ungliubige modern. Ge-
nauso meinten viele Christen, sie wiirden dem Glau
ben .am besten durch ihren Widerstand gegen alle

Modernisierung” dienen. (5. 16)

Fiir Joas stellt es aber andererseits auch einen Fehl-
schluss mancher Christen und vor allem von Kir
chenoberen dar, zu meinen, mit der fortschreiten-
den Sikularisierung einer Gesellschaft werde diese
notwendigerweise amoralischer und verliere ihren
sozialen Zusammenhalt. Blickt man auf den Einsawz
vieler Atheisten fiir die Wiirde des Menschen und
die Gerechtigkeit, so kommt man zui Feststellung
dass diese These empirisch heute nicht mehr haltbar
ist. Das Christentum ist sicherlich, wie Joas expli
zit im Anschluss an Jaspers formuliert, ein wichtiger
Pfeiler des moralischen und rechtlichen U niversalis

mus: .die stirkste Imagination des | niversalismus
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